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APORTACIONES AL PROYECTO DE REAL DECRETO POR
EL QUE SE ESTABLECE LA ORDENACION Y LAS
ENSENANZAS MINIMAS DE LA EDUCACION
SECUNDARIA

Articulo 7. Areas

Objetivos. J). Redactarlo de la siguiente manera para anadir la Geografia
como disciplina

— Conocer, valorar y respetar los aspectos bdsicos de la Geografia,
cultura y la Historia, asi como el patrimonio ambiental, artistico y cultural.

Objetivos. K): Desdoblar este objetivo en dos diferenciados. Que podrian estar
redactados de la siguiente manera.

— K1) Conocery aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los
ajenos, respetar las diferencias, afianzar los hdbitos de cuidado y salud
corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del deporte para
favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensién
humana de la sexualidad en toda su diversidad.

— K2) Valorar criticamente los hdbitos sociales relacionados con la salud,
el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos y el medio
ambiente, contribuyendo a su conservacion, mantenimiento y mejora del
entorno geogrdfico.”

Articulo 8. Organizacion de los tres primeros cursos.

Punto 4.. Anadir una asignatura optativa de contenidos geogrdficos y de
desarrollo sostenible, para 3° de ESO, impartida por profesorado del Cuerpo
590, especialidad 005 (geografia e historia). Fuentes de informacion
geogrdfica y datos abiertos: WebSIG, SIG, IDEE.



Articulo 9. Organizacién de los tres primeros cursos.

Punto 4.: Anadir una asignatura optativa de contenidos geogrdficos y de
desarrollo sostenible, para 4° de ESO, impartida por profesorado del Cuerpo
590, especialidad 005 (geografia e historia). Procesos geograficos.

Anexo |. Perfil del alumnado.

Cambiar el nombre de la Competencia Ciudadana (CC) por Competencia
Ciudadana e Histérico-Geografica (CHG).

En competencia ciudadana (CC) incluir la Geogrdfia. La Geografia se
promulga como la disciplina clave para la adquisicidon integral de esta
competencia ya que es a través de sus competencias especificas y sus
contenidos cuando se desarrolla la ciudadania espacial, que por ende es una
ciudadania civica y democrdatica en la vida diaria y en la red. Los Sistemas de
Informacién Geogrdfica, el Big Data y la competencia ciudadana permiten
actuar como ciudadanos responsables y participar plenamente en la vida
social y civica, basdndose en la comprensidon de los conceptos y las estructuras
sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los
acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad vy el
logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la adopcidn
consciente de los valores propios de una cultura democrdtica fundada en el
respeto a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de los grandes
problemas éticos de nuestro tiempo, y el desarrollo de un esfilo de vida
sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la
Agenda 2030.

Anexo Il. Geogrdfia e Historia

¢ Introduccion:

La Ley Orgdnica de Educacion, conforme a su redaccion actual de la
LOMLOE (arts. 24 y 25) establece que, enfre las materias de la ESO, se
encuenfra la de Geografia e Historia. La denominacion de una materia
educativa con el mismo nombre que las disciplinas cientificas de referencia,
consolidadas como tales en la comunidad cientifica internacional, resulta
incompatible con el planteamiento curricular que plantea "no incurrir en
enfoques exclusivamente academicistas en la presentaciéon y organizacion de
los saberes, tradicionalmente dispuestos en campos disciplinares estancos,
excesivamente concretos, cerrados en dmbitos temdticos y a través de
secuencias diacrénicas sucesivas, promoviendo una perspectiva mds abierta y
flexible". Si realmente ese es el planteamiento diddctico de la materia, deberia
haberse cambiado su denominacion por la de Ciencias Sociales, Geografia e
Historia, tal y como se denomind en los Reales Decretos de ensenanzas bdsicas
(comunes y minimas de 1991, de la LOGSE, y de 2006, de la LOE).



Si la asignatura se denomina Geografia e Historia debe respetar la
organizacion y estructura de los saberes bdsicos disciplinares, sin perjuicio de su
interrelacion (entre pensamiento histérico y pensamiento geogrdfico), asi
como del cardcter transversal de la ensenanza de las ciencias sociales que
comprenden ofras disciplinas como la sociologia, la antropologia, el derecho,
la economia, efc. De esta manera, buena parte de los saberes bdsicos
recogidos en la propuesta no son ni han sido saberes estructurantes de las
disciplinas cientificas histérica o geogrdfica, y en especial, el tercer bloque de
saberes bdsicos referidos al compromiso civico, que siempre ha formado parte
de las asignaturas de éfica o de educacidon para la ciudadania. Por
consiguiente, el curriculo sacrifica saberes bdsicos de la Geografia y la Historia
para imponer ofros que, aun siendo de interés, no forman parte del corpus
disciplinar de la Geografia y la Historia, por lo que existen ausencias
fundamentales de contenidos, como luego se detalla. En resumen, ya que la
Ley orgdnica estd ya aprobada y recoge una denominacién de la materia
idéntica las disciplinas cientificas, no tiene cabida un desarrollo curricular tan
basado en la interdisciplinariedad.

La Geografia, en el paradigma actual de cambio global y desarrollo
sostenible, es una herramienta de conocimiento sobre la sociedad vy el territorio
en todos los niveles educativos. Constituye la principal materia cientifica para
que los y las estudiantes de educacion primaria y secundaria comprendan los
retos del mundo actual como los Objetivos de Desarrollo Sostenible, el cambio
climdatico, la crisis energética, la despoblacion del interior peninsular, la
confradiccion  demogrdfica  entre  envejecimiento y  migraciones
infernacionales, la calidad de vida en las ciudades, la globalizacion
econdmica y las logicas espaciales de los procesos de produccion,
transformacion y transporte, la organizaciéon territorial de Espana o la
importancia de la Unidn Europea ante el cambio geoestratégico mundial.
También permite adquirir conocimientos rigurosos basados en datos y en
evidencias empiricas sobre la organizacion social del espacio, utilizar
herramientas de andlisis y asumir actitudes sensatas ante los principales
acontfecimientos medidaticos, mds alld de las desinformaciones y de las
corrientes de opinidn mal intencionadas por no estar fundadas en la ciencia,
sino en intereses, prejuicios, estereotipos o creencias. Sirvan de ejemplo hechos
geogrdficos de primer orden que son hoy en dia las principales noficias y
temas de actualidad en los medios de comunicacion y en las redes sociales: la
difusion espacial de la pandemia Covid-19, asi como las diferencias de tasas
entre paises y regiones (de contagios y fallecimientos, pero también de
vacunacion), la borrasca Filomena, la ola de calor, la crisis de abastecimiento,
de la cadena de suministro y del comercio internacional post-Brexit y post-
pandemia, la crisis de refugiados internacionales por los conflictos de Siria y
Afganistdn o, mdas recientemente, la erupcidon volcanica en la Isla de La Palma.
Por ofra parte, tal y como demuestra el andlisis actual de los Grados de
Geografia de las Universidades espanolas, nuestra disciplina académica
plantea —de forma inherente- la preocupacion por todas aquellas cuestiones
relacionadas con la sostenibilidad, entendida desde sus perspectivas
ambiental y social. Sus conexiones con los Objetivos de Desarrollo Sostenible
son, en este sentido, mdaximos. Incluso mds que cualquier otra materia o
disciplina. De hecho, el andlisis de estos grados mismos a fravés -Unicamente.
de sus asignaturas obligatorias y bdsicas confirma a la disciplina como aquella
que otorga las competencias y contenidos para abordar de manera integral



la Educacion para el Desarrollo Sostenible (con una media de 20 asignaturas
por grado —lo que representa un 75 % de sus contenidos- vinculadas de forma
clara con los ODS). Se trata en total de 75 asignaturas vinculadas con los ODS
11y 15 (Ciudades y Comunidades Sostenibles, y Vida y Ecosistemas Terrestres),
53 con el 3 (Salud y Bienestar), 48 conlos 1y 13 (Fin de la Pobreza, y Accidon por
el Clima), 47 con el 2 (Hambre cero), 42 con el 9 (Industria, Innovaciéon e
Infraestructura), 39 con el 6 (Agua limpia y Saneamiento), 36 con el 14 (Vida
submarina), 32 con los ODS 4, 5 y 10 (Educacién de calidad, Igualdad de
género, Reduccidén de las desigualdades), 22 con el 7 y 8 (Energia asequible y
no contaminante, y Trabajo decente y crecimiento econémico), 13 con el 17
(Alianza para lograr los Objetivos) y 12 con el 16 (Paz, justicia e instituciones
solidas).

Por tanto, desde el Colegio de Gedgrafos, la Asociacion Espanola de
Geografia y la Real Sociedad Geogrdfica se reclama mds presencia de la
Geografia en la Educacion Secundaria Obligatoria con el objetivo de cumplir
con uno de los retos planteados por el borrador de desarrollo curricular para la
ESO de La Ley Orgdnica 3/2020, de 29 de diciembre. En la pdgina 29 del
documento de informacion publica (Anexo 1), se cita al texto Key Drivers of
Curricula Change in the 21st Century, de la Oficina Internacional de Educacion
de la UNESCO, asi como los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda
2030. Esto implica ofertar en todos los cursos, desde primero a cuarto de la
ESO, ademds de la materia obligatoria de Geografia e Historia, asignaturas
optativas geogrdficas que aborden este reto con un punto de vista propio,
infimamente conectado con la atencién que la Geografia, como ciencia de
infegracion y de sintesis entre las ciencias naturales y las ciencias sociales,
presta al andlisis de las relaciones enfre las sociedades humanas y el medio
natural.

e Competencias especificas:

Se echan en falta competencias especificas de pensamiento geogrdfico,
como las habitualmente descritas en la bibliografia de diddactica de la
Geografia: localizacion, tratamiento de fuentes de informacion geogrdfica,
modelos y estructuras espaciales (de localizaciéon, distribucion, extension,
relacion...), comprension de los factores multiples, de la interaccion entre
medio fisico y actividad humana y de la concepcidn sistémica del espacio
geografico, andlisis de procesos geogrdficos, pensamiento espacial critico (y
no pensamiento critico a secas), ciudadania espacial, etc.

Las competencias, segun el documento europeo de 2018, de competencias
para el aprendizaje a lo largo de la vida, integran conocimientos,
capacidades y actitudes (los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales en ofra terminologia). Las competencias especificas en
Geografia suponen una mezcla desordenada de los tres tipos de contenidos
curriculares.

La enumeracion de las competencias especificas resulta muy larga y farragosa
de entender, y en algiun caso confradictoria. Ademds, las competencias
parecen reflejar lo que hasta ahora eran objetivos, tanto por el uso del
infinitivo, como por establecer unos ideales en ocasiones dificiles de alcanzar.
La Geografia desarrolla las competencias en sostenibilidad propuestas por la
UNESCO, tales como el "andlisis critico, reflexion sistémica, toma de decisiones
colaborativa, y sentido de la responsabilidad hacia las generaciones presentes



y futuras” (Unesco, 2014. Hoja de ruta para la ejecucion del programa de
accion mundial de educacion para el desarrollo sostenible, en
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000230514 spaq). Estas
competencias especificas no aparecen reflejadas en el documento.

De las competencias especificas tampoco se deduce un diseno instruccional
fundamentado en la l6gica evolucion psicocognitiva de un alumno, entre los
doce vy los dieciséis anos, ya que son comunes a toda la etapa de la ESO. En
consecuencia, el diseno curricular basado en las competencias especificas -
reflejado en el proyecto de Real Decreto- es contrario a todas las propuestas
pedagogicas basadas en la adquisicion progresiva de competencias, sea con
un enfoque constructivista, socio-critico o cognitivo, como los conocidos
modelos de progresos de aprendizaje (Learning progressions), modelo de
competencias digitales (DigiComp y DIgicom.edu), modelo geo-instruccional o
modelo de curriculo en espiral, de amplio consenso en la diddactica de la
Geografia, y en la diddctica de las ciencias sociales. En otras palabras, un
diseno de competencias especificas no puede plantearse de manera "plana”,
constante y homogénea de primero a cuarto de la ESO, sino por una sucesion
basada en la gradacion y en la complejidad de procesos cognitivos y de
aprendizaje en el alumnado.

Finalmente, el diseno basado en competencias especificas no hace ninguna
referencia expresa a los conceptos esenciales de cualquier curriculo de
Geografia de cualquiera de los paises de nuestro entorno como son: escala,
lugar, espacio, medio ambiente, interaccion medio fisico-actividad humana y
region. Que los alumnos, al finalizar la etapa de la ESO, sean capaces de
conocer, comprender, dominar y aplicar estos conceptos al andlisis de las
relaciones sociales, en el espacio (en sus escalas local, nacional y global) y en
el tiempo contempordneo, constituye la competencia especifica esencial e
imprescindible de esta materia.

Se propone anadir en competencia especifica 8 un punto referido al desarrollo
y evoluciéon urbanistica de las ciudades y al sistema de ciudades.

También, concretar las competencias especificas con los saberes bdsicos que
se quieren evaluar en cada uno de ellos: en 3°, mediante la vinculacidn con el
conocimiento del entorno, y en 4°, infroduciendo aspectos relacionados con la
Ordenacion del Territorio.

e Cursos primero y segundo
o Ciriterios de evaluacion

Los criterios de evaluacion resultan indefinidos, desordenados y
ademds, desconectados con las propias competencias especificas
que se pretenden evaluar. Sirva de ejemplo la competencia
especifica octava (tomar conciencia del papel de los ciclos
demogrdficos...), que solo se vincula con el criterio 8.1. de primer
ciclo de la ESO (Conocer e interpretar los comportamientos
demogrdficos...), pero no con el resto de los criterios 8.2., 8.3 de
primer ciclo. Ni tampoco con ninguno de los del segundo ciclo de la
ESO (8.1.y 8.2. de tercero y cuarto de la ESO).

Los criterios de evaluacion tampoco se ajustan a cualquiera de los
modelos de evaluacidon por competencias; por ejemplo, las
conocidas evaluaciones PISA o TIMMS, ni mucho menos a los marcos



infernacionales de evaluacion por competencias geogrdficas como
TIGAS (Trends in International Geography Assessment Study), Gl-
Learner (liderado por EUROGEQ y premiado por la Comisién Europeaq)
u ofras propuestas editoriales igualmente reconocidas como Best
European Learning Materials (BELMA).

Los criterios de evaluacion son enunciados genéricos dificilimente
comprensibles por el profesorado de Geografia e Historia, y no
posibilitan referencias concretas para obtener evidencias de
aprendizaje o de adquisicidon de las competencias prescritas. Una vez
mas, el borrador del Real Decreto se olvida de las propuestas del
documento europeo de competencias de 2018, que insta a definir
marcos detallados de resultados de aprendizaje, rlbricas de
evaluacion para la evaluaciéon inicial, formativa y sumativa, y una
evaluacion diferenciada  para conocimientos, capacidades vy
actitudes.

o Saberes bdsicos

Conforme a lo expresado en la infroduccion, debe procederse a una
ordenacion logica de los saberes bdsicos conforme a la Iégica de la
disciplina (Geografia fisica, Geografia humana y Geografia regional),
conforme a la logica de descentramiento espacial de los nifos
(escala local, escala nacional, escala global), conforme a la légica
de los procesos cognitivos de pensamiento geografico (descripcion,
explicacion, interpretacion e intervenciéon del espacio geografico) o
conforme a una secuencia diddctica de referencia basada en Ia
ensenanza activa y en el aprendizaje por descubrimiento
(comprension de la informacion geogrdfica, formulacidn de un
método de trabagjo, presentacion de los resultados de aprendizaje
por medio de la representacion espacial). Ninguna de estas cuatro
I6gicas -ni ninguna otra reconocible por las ciencias de la educacion,
la didactica general, de las ciencias sociales o la didactica de la
geografia- estructuran la secuencia de saberes bdsicos, ni de un ciclo
a ofro, ni dentro de cada ciclo (de primero a segundo, de tercero a
cuarto).

El curriculo propuesto no garantiza la imparticion de saberes
geogrdaficos en todos y cada uno de los cursos, siendo esto un factor
esencial para la coherencia curricular, la movilidad de los estudiantes
entre Comunidades Auténomas, el derecho a una educacion
geogrdafica plena (reconocida por la UNESCO), ni mucho menos una
formacién adecuada para afrontar los retos del mundo actual y los
objetivos de desarrollo sostenible. Se exige, por lo tanto, que se
proceda a una redistribucidon y concrecidén de los saberes bdsicos
que asegure la ensenanza de la Geografia en todos y cada uno de
los cursos de la ESO.

Asi, parece necesario incluir entfre los saberes bdsicos el relieve. Tras
casi dos siglos de ensenanza de la Geografia en la educacion bdsica
espanola, es la primera vez que no se citan expresamente el relieve y
los procesos geomorfoldgicos como uno de los subsistemas esenciales
del medio natural y, en consecuencia, del espacio geogrdfico.

Es necesario modificar riesgos climaticos por riesgos (naturales,
tecnoldgicos, climaticos) en consonancia con el saber descrito de



catdstrofes naturales. Por ejemplo, las consecuencias del episodio
volcdnico en La Palma no se explicarian sélo por medio de los riesgos
climdaticos. Debe incluirse también el concepto de vulnerabilidad
ambiental y social.

Incluir superpoblacién, envejecimiento demogrdfico y migraciones
infernacionales, como desafios demogrdficos en el mundo actual,
parece fambién necesario y conveniente.

Anadir, ademds, contenidos esenciales como la crisis energética, los
desequilibrios territoriales, la organizacién territorial, el desarrollo local
o el impacto medioambiental.

e Cursos tercero y cuarto

o Criterios de evaluacion

Como ocurre en primero y segundo curso, los criterios de evaluacion
resultan indefinidos, desordenados y, ademds desconectados con las
propias competencias especificas que pretenden evaluar. Sirva de
ejemplo la competencia especifica octava (tomar conciencia del
papel de los ciclos demograficos...), que solo se vincula con el criterio
8.1. de primer ciclo de la ESO (Conocer e interpretar los
comportamientos demogrdficos...), pero no con el resto de los
criterios 8.2., 8.3 de primer ciclo. Ni tampoco con ninguno de los del
segundo ciclo de la ESO (8.1.y 8.2. de tercero y cuarto de la ESO).

Los criterios de evaluacion tampoco se ajustan a cualquiera de los
modelos de evaluacidon por competencias; por ejemplo, las
conocidas evaluaciones PISA o TIMMS, ni mucho menos a los marcos
infernacionales de evaluaciéon por competencias geograficas como
TIGAS (Trends in International Geography Assessment Study), GI-
Learner (liderado por EUROGEQ y premiado por la Comisién Europeaq)
U ofras propuestas editoriales igualmente reconocidas como Best
European Learning Materials (BELMA).

Los criterios de evaluacion son enunciados genéricos dificiimente
comprensibles por el profesorado de Geografia e Historia, y no
posibilitan referencias concretas para obtener evidencias de
aprendizaje o de adquisicion de las competencias. Una vez mds, el
borrador del Real Decreto se olvida de las propuestas del documento
europeo de competencias de 2018, que insta a definir marcos
detallados de resultados de aprendizaje, ribricas de evaluacion para
la evaluaciéon inicial, formatfiva y sumativa, y una evaluacion
diferenciada para contenidos, habilidades y actitudes.

o Saberes bdsicos

Igualmente aqui, conforme a lo expresado en la infroducciéon, debe
procederse a una ordenacion loégica de los saberes bdsicos
conforme a la légica de la disciplina (Geografia fisica, Geografia
humana y Geografia regional), conforme a la légica de
descenframiento espacial de los ninos (escala local, escala nacional,
escala global), conforme a la l6égica de los procesos cognitivos de
pensamiento geogrdfico (descripcion, explicacion, interpretacion e



infervencion del espacio geogrdfico) o conforme a una secuencia
didactica de referencia basada en la ensenanza activa y en el
aprendizaje por descubrimiento (comprension de la informacion
geogrdfica, formulacion de un método de trabajo, presentacion de
los resultados de aprendizaje por medio de la representacion
espacial). Ninguna de estas cuatro légicas -ni ninguna ofra
reconocible por las ciencias de la educacion, la didactica general,
de las ciencias sociales o la diddctica de la geografia- estructuran la
secuencia de saberes bdsicos, ni de un ciclo a ofro, ni dentro de
cada ciclo (de primero a segundo, de tercero a cuarto).

El curriculo propuesto no garantiza la imparticion de saberes
geogrdficos en todos y cada uno de los cursos, siendo esto un factor
esencial que garantiza la coherencia curricular, la movilidad de los
estudiantes enfre Comunidades Auténomas, el derecho a una
educacion geogrdfica plena (reconocida por la UNESCO), ni mucho
menos una formacioén adecuada para afrontar los retos del mundo
actual y los objetivos de desarrollo sostenible. Se exige, por lo tanto,
que se proceda a una redistribucion de los saberes bdsicos que
asegure la ensenanza de la Geografia en todos y cada uno de los
cursos de la ESO.

Se propone incluir en tercero y cuarto curso: Ubicacion espacial:
representacion del espacio, orientacion y escalas. Utilizacion de
recursos digitales e interpretacion y elaboracién de mapas,
esquemas, imagenes y representaciones grdaficas. Tecnologias de la
Informacion Geogrdfica (TIG). Fuentes de informacion geogrdfica:
recursos web geogrdaficos, SIG e infraestructuras de datos espaciales
(IDE's).

Se deben incluir temas relacionados con la sobrepoblacion (que en
un futuro podria tornarse en vaciamiento demogrdfico), el
envejecimiento demogrdfico, las migraciones internacionales, como
desafios demogrdficos en el mundo actual.

Anadir, ademds, contenidos esenciales como la crisis energética, los
desequilibrios territoriales, la organizacion territorial, el desarrollo local,
el impacto medioambiental, desarrollo humano, la Geografia
regional, o los sectores econdmicos.

e Ofras aportaciones:

1. No se detalla el tfrabajo con fuentes documentales como por ejemplo
los medios de comunicacién, que tanta repercusion fiene en el andlisis del
presente y permite reducir el impacto de las fake-news y de posiciones
negacionistas.

2. El método cientifico no se traslada a las ciencias sociales y en particular
a la Geografia. El desarrollo de capacidades como la observacion, la
localizacién, la orientacién, las habilidades cartogrdficas... son fundamentales
para la adquisicion de competencias, particularmente relacionadas con el
desenvolvimiento espacial del individuo. Se necesita profundizar en el
desarrollo de la competencia espacial y corregir las desigualdades de género
existentes.



3. La naturaleza holistica de la Geografia permite integrar conocimientos
de naturaleza interdisciplinar y trabajar la transversalidad. El horario escolar es
el que hay y no es conveniente anadir asignaturas sino seleccionar contenidos.

Anexo Il. Tecnologia y Digitalizacién

Algunas ideas que hacen urgente la formacion geogrdafica incorporando la
digitalizaciéon: “el imparable avance tecnoldgico, cuyo impacto sobre una
economia basada en la division mundial del trabagjo y las relaciones de
infercambio desigual, agudiza las crisis ciclicas y el creciente contraste
econdmico enfre paises desarrollados y subdesarrollados y entre los grupos
sociales mds ricos y los mds pobres. Corolario de estas crisis y desigualdades
son el paro, la pobreza y los persistentes flujos migratorios desde las regiones
mds pobres a las mds ricas. La solucidn parece pasar por und nueva
ordenacion mundial mds justa y la creacidn o renovacion del sistema
productivo y de los servicios. Algo que solo serd posible si las y los ciudadanos
disponen de una formacioén bdsica sdlida y versdtil, que les permita defender
sus derechos y adaptarse a las siftuaciones cambiantes pero, ademds, ofra
formacion permanente que les facilite medios de actualizacion o
reconduccion profesional” o “El acelerado progreso de las comunicaciones y
la informacion ha hecho del planeta una “aldea global”, ha reducido
distancias, fronteras, ha acercado pueblos; pero tambien ha propiciado una
cultura estandar, comprometida con los poderes econdmicos y politicos y, por
tanto, reproductora de actitudes y valores que alientan mds el consumismo, la
violencia, el escapismo que la reflexion critica, el compromiso y la solidaridad”
(A. LLANO, 2002).

Otras aportaciones

Con el curriculo actual de Geografia e Historia se puede abordar el contenido
de los 17 ODS, tal como se ve en el cuadro siguiente. Se espera que el proximo
curriculo pueda garantizar cumplir los objetivos de la Agenda 2030 para la
sostenibilizacién de dicho curriculo.



‘OBIETIVOS DE DESARROLLO
o 1650 2850 380

0DS 1.FIN DE L POBREZA

0DS 2. HAMBRE CERO.

0DS 3.SALUD Y BIENESTAR

10DS 4. EDUCACIGN DE CALIDAD. NIVEL UNIVERSITARIO o

005 5. IGUALDAD DE GENERO.

(05 6. AGUA LIMPIAY SANEAMIENTO.

10DS 7. ENERGIA ASEQUIBLE Y NO.
CONTAMINANTE

DS 5 TRABAIO DECENTE Y
CRECIMIENTO ECONOMICO

05 9. INDUSTRIA, INNOVACIGN £
INFRAESTRUCTURA

0DS 10, REDUCCION DE LAS
DESIGUALDADES

ODS 11, CIUDADES ¥ COMUNIDADES
SoSTENIBLES

0DS 12. PRODUCCIGN Y CONSUMO.
RESPONSABLES

0DS 13, ACCION POR ELCUMA
0DS 16, VIDA SUBMARINA

10DS 15.VIDA DE ECOSISTEMAS
RESTRES

D5 16.pAZ, JUSTICIAE
INSTITUCIONES SOUDAS

0DS 17. ALIANZAS PARA LOGRAR
oBETvOS

0DS por cursos 5 5 10

Firman la presente alegacion:
La Asociacion Espanola de Geogrdfia, la Real Sociedad Geogrdfica
Espaiola y el Colegio de Gedgrafos (CIF V83128064).



